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Kokopaivapedagogiikka
N

Kasvatuksen ja opetuksen periaatteiden lf\%
seka toimintatapojen integroimista koko
paivaan varhaiskasvatuksessa. Se painottaa
oppimista luonnollisissa ymparistoissa ja
arjen tilanteissa, el pelkastaan strukturoitujen
oppituntien aikana. Matematiikka nahdaan
osana paivittaista toimintaa ja leikkia, ei
erillisena oppiaineena.
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(Mattisen ja Hannula-Sormusen (2020, s. 223) mukaan kiinnostus, tutkiminen ja havaintojen tekeminen on|
ll5htdkohta kaikelle oppimiselle. Mattinen ja Hannula-Sormunen (2020, s. 223) toteavat lisdksi, ettid joj
|lastentarha-aatteen isan Friedrich Frobelin mukaan lasten matemaattisten taitojen kehittymista tulee tukeal
|paivittaisen toiminnan yhteydessa aina kun siihen on aihetta. Opetus tulisi tehda kiinnostavaksi jaI
linnostavaksi lapsen ndkokulmasta. Silloin kun ollaan mielenkiintoisen tiedon aarelld, tapahtuu oppimistal
|(Vartiainen ym., 2023, s. 30).

N e, _
W I’Varhaiskasvatuksenopettajan rooli varhaisen matematiikan\|
|opetuksessa kokopaivapedagogiikan kontekstissa on tukea lastenl

|luontaista uteliaisuutta _ja_ tarjota _mahdollisuuksia matematiikanI

Ioivaltamiseen arjen _ tilanteissa _seka tehdd  oivaltamisesta]
Imerkityksellistd (Vartiainen ym., 2023, s. 31). Tama tarkoittaal
lesimerkiksi sitd, etts opettaja huomioi laskemisen, mittaamisen, |
Tama on tarkeaa Ivertaamisen ja muiden matemaattisten taitojen mahdollisuuksial
|erilaisissa paivittaisissa toiminnoissa, kuten leikeissa, ruokailuhetkissi!

Ua ulkoilussa (Vartiainen ym., 2023, s. 33). ;I
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Innostava ja mahdollistava
N

( Kertauksena! ] l/®

Opettaja tukee lasten luontaista
uteliaisuutta ja tarjota mahdollisuuksia
matematiikan oivaltamiseen arjen
tilanteissa seka tehda oivaltamisesta
merkityksellista.
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IOpettaja toimii oppimisen mahdollistajana, joka luo ymparist6ja, joissa lapset voivat kokea ja tutkia}
|matematiikkaa omien havaintojensa kautta. Opettaja ohjaa lapsia kysymalld kysymyksia, herattamallal
lajatuksia ja tarjoamalla valineit3, jotka auttavat lapsia ymmartdmaan matemaattisia kasitteits konkreettistenl
|esimerkkien avulla (Vartiainen ym., 2023, s. 35). Matematiikan opetukseen vaikuttavat positiivisestij
|opettajan asenne matematiikkaa kohtaan ja pedagogisesti tietoiset kaytanteet (Parviainen, 2024a).l
| Matematiikan opetuksen esteena saattaa olla opettajan oma asenne, matemaattisen sisallén tuntemus taiy
|vaarat olettamukset matematiikan opetuksen kuulumisesta vain lahjakkaille (Parviainen, 2024a). |

| Vahaisia vaikutuksiltaan ei ole mydskaan opettajan oma kokemus matematiikan opetuksesta ja suoranainen}
Imatematiikan pelko ja epdluottamus omiin kykyihin (Parviainen, 2024a). Opettajan tulisi kyeta ylittdmaanl|
loma pelko tai aiemmat kokemukset matematiikan opetuksesta. Varhaiskasvatuksessa matematiikasta voil
|hyvin tehda hauskaa — myds opettajan nakdkulmasta. Rohkeus lahted kokeilemaan on tarkeaa. Opettajan on|
lhyva hyédynti3 pedagogisia oppimis- ja opetuskaytanteita (Parviainen, 2024c). Varhaiskasvatussuunnitelmal
I2022 ja EOPS 2014 ohjeistavat varhaiskasvatusta tukemaan matemaattisen ajattelun kehittymista jaj
lvahvistamaan myonteistd suhtautumista matematiikkaan, tavoitteena oivaltamisen ja oppimisen ilol
I matemaattisen ajattelun eri vaiheissa (Parviainen, 2024c). Tavoitteen saavuttamisessa hyc’jdynnetéénI
|havainnollista ja leikinomaista toimintaa, innostusta kuvailla ja pohtia havaintoja, aistien kaytt6a, tutkivaay

{tyc’jtapaa ja mahdollisuuksien mukaan tieto- ja viestintdteknologiaa (Parviainen, 2024c). |



Sind osaat!

Luota itseesi! Opi taas pitamaan
matematiikasta ja huomaa kuinka
hauskaa on tuoda matematiikkaa ihan
tavallisiin arkitilanteisiin.

Et tarvitse mitaan thmeellisia
pedagogisia temppuja.




Varhaisen matematiikan opetus osaksi pdivikodin arkea

Varhaiskasvatuksen opettaja voi hyoddyntaa arkitilanteita ja péaivdkodin arkea varhaisen matematiikan

toiminnan kautta (Vartiainen ym., 2023, s. 40; Wager, 2013, s. 168; Parviainen, 2024c). Mattisen ja Hannula-
Sormusen (2020, s.224) mukaan lapsia tulisi kannustaa oma-aloitteisuuteen lukumaarien suhteen, silld mit3
enemman han saa harjoitusta varhaisissa matemaattisissa taidoissa, sitd paremmin hanen taitonsa
kehittyvat. Opettaja voi esimerkiksi tukea ja kannustaa lapsia esimerkiksi ruokailutilanteissa laskemaan oma-
aloitteisesti poydalla olevien haarukoiden tai lautasten maaria, tai esimerkiksi leikissa pikkuautojen
lukumaaraa tai siirtymatilanteissa kiivettavien portaiden maaraa.
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=Wager (2013) kasittelee artikkelissaan, miten opettaja voi tukea matematiikan opplmlsta}
| leikkipainotteisessa ymparistossa. Tama lahestymistapa sopii hyvin kokopaivdpedagogiikan periaatteisiin, |
ljiossa oppimista tapahtuu arjen ja leikin lomassa. Wager (2013, s. 168) kuvaa kuinka I\/Iarie—opettajaI
|Suunnittelee tarkoituksellisesti oppimisymparistén niin, ettd matematiikka tulee osaksi lasten paivittaista|
|[toimintaa. Han hyddyntaa arkipaivan rutiineja, siirtymatilanteita ja suunniteltuja matematiikkaan liittyvial
|akt|V|teetteJa kuten laskemista, kuvioiden hahmottamista ja mittaamista, jolloin lapset kohtaavatl
|matematiikkaa luonnollisesti leikin lomassa (Wager, 2013, s. 168). |

lWagerln (2013, s. 171) mukaan opettajan rooli on kaksijakoinen: hdn sekad suunnittelee ymparlstonl
Imatematukan oppimista tukevaksi ettéd reagoi spontaanisti hetkiin, joissa matematiikka esiintyy lapsen le|k|n|
|yhteydessa. Marie esimerkiksi kaytti hyvakseen tilannetta, jossa lapset loivat helmia kayttden kuvioita, jal
|laajen3| heidan ymmarrystaan kysymysten ja ryhmakeskustelun avulla (Wager, 2013, s. 171).

lWagerln (2013, s. 175) esimerkin Marie kayttas paivakodin arjessa erilaisia materiaaleja, kuten palikoita Jal
ipeleja sijoittaen niita eri toiminta-alueille, jolloin lapset kohtaavat matematiikkaa osana leikkiaan. Opettajal
|lhyodyntaa hetkia, joissa matematiikka tulee esiin luonnollisesti, ja tukee lasten ajattelua esittamalla|
lkysymyksid, jotka auttavat lapsia pohtimaan syvemmin matemaattisia kasitteits (Wager, 2013, s. 175).1
IWager (2013, s. 178) korostaa opettajan kykya tunnistaa ja hyddyntda spontaanit oppimistilanteet, joissal
|lapset luonnostaan osoittavat matemaattista ajattelua, ja tasapainottaa opettajajohtoiset ja lapsildhtodisetl

Iak’uwtee’ut |
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Tarkeda muistaa

Opettaja hyodyntaa hetkia, joissa
matematiikka tulee esiin luonnollisesti, ja
tukee lasten gjattelua esittamalla
kysymyksia, jotka auttavat lapsia
pohtimaan syvemmin matemaattisia
kasitteita (Wager, 2013, s. 175)




Vartiaisen ym. (2023, s. 73) mukaan laadukas varhaiskasvatus on keskeinen tekija lapsen menestymisessa
opinpolullaan. On olemassa vahvaa tutkimusnaytt6a siita, etta kaikkien lasten, erityisesti tukea tarvitsevien
tai huono-osaisten lasten, mybhempaa menestystd opinnoissa tukee ensi sijassa varhaiskasvatusidssa
|toteutettava laadukas pedagoginen toiminta (Vartiainen, 2023, s. 73). Vartiainen ym. (2023, s. 73-74)
jatkavat mainiten, ettd toiminnan ytimessa tulisi olla ajatus, ettd toiminnassa pyritdan tarjoamaan haasteita
kaikille lapsille sopivassa suhteessa heiddn osaamiseensa ja tarpeisiinsa. Tama tarkoittaa suunnitelmallista
erilaisten menetelmien kayttod edistdmassd inkluusion toteutumista ja lapsen kasvua ja oppimista.

Yhteisolliset oppimistilanteet vertaisten kanssa tarjoavat lapsille mahdollisuuksia jakaa yhteisesti ajatuksia,
ratkaisuja ja nakodkulmia (Vartiainen, 2023, s. 73).

Matematiikan  kontekstissa  vertaisten lasten avulla lapset oppivat nakemaan erilaisia

ratkaisumahdollisuuksia ja lahestymistapoja matemaattisiin ongelmiin ja tehtaviin (Vartiainen, 2023, s. 74;
Parviainen, 2024c). Parhaassa tapauksessa tam& voi rikastuttaa heiddn ymmarrystddn matematiikan
kasitteista. On siis tarkeda toimia yhdessa ja saada kokeilla, olla vuorovaikutuksessa ja osallistua oman
tietdmyksensa mukaan yhteiseen tekemiseen (Vartiainen, 2023, s. 74; Parviainen, 2024c).

Matemaattisten taitojen perusta luodaan jo varhain lapsuudessa, joten_myds kotiymparistdn merkitys lasten
matemaattisten taitojen kehitykseen tulee huomioida (Salminen, 2024). Salminen (2024) on todennut
luennollaan osuvasti, etta lapsen ja vanhemman vyhteisilla aktiviteeteilla kotona, on keskeinen rooli
numeeristen ja kielellisten taitojen kehitykselle. Paivéakodin ja kodin yhteisty6lld on siten tarkea rooli myos
matemaattisten taitojen perustalle. Opettaja voi esimerkiksi kertoa ja selittdd lapsen vanhemmille
esimerkkien avulla, kuinka koti voisi tukea naiden taitojen kehitysté (Parviainen, 2024d).




Kertauksena
N

Ay

Matemaattisten taitojen perusta luodaan
jo varhain lapsuudessa, joten myos
kotiympariston merkitys lasten
matemaattisten taitojen kehitykseen
tulee huomioida (Salminen, 2024).
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|/Kaiken ei aina kuitenkaan tarvitse olla tarkkaan suunniteltua toimintaa. Opettajalle on hyotya kyvystal

limprovisoida ja taidosta ajatella oppimistilanteita luovasti (Vartiainen, 2023, s. 75). Kaikkien lasten tulis.iI
lsaada osallistua yhdessa lopputuloksen maarittelyyn,__omien kykyjen ja _mahdollisuuksien mukaan.|
| Vartiaisen (2023, s. 76) mukaan laadukas varhaiskasvatuksellinen pedagoginen toiminta sisaltda piirteitéI
Iseka lineaarisesta ettd epaélineaarisesta pedagogiikasta, riippuen opetuksen konteksteista ja tavoitteista. |
| ineaarisella pedagogiikalla tarkoitetaan perinteistd opettajajohtoista, ennalta maarattyd jal
|jarjestelmallisesti etenevaa opetusta. Myds epalineaarinen pedagogiikka voi olla suunnitelmallista, mutta sel
lon varhaiskasvatuksen spontaaneissa tilanteissa tapahtuvaa oppimista. Opettajan tulisi kyeta tallaiseen|

I\monikerroksiseen tyohon ja suunnitteluun (Vartiainen, 2023, s. 76). /l

P I T W W R R W W W W W W W W e e W W W W W " — — ————— ~
[\/arhaiskasvatuksessa perusasenne matematiikan opetukseen tulisi ollal

/lsellainen, etta matematiikkaa on kaikkialla koko ajan ja ihan jokainen lapsi voil
~ |
\ |sit3 oppia_oikeanlaisella ohjauksella (Vartiainen, 2023, s. 91; Parviainen,]
I2024d). Matematiikkaa voi hyddyntda kaikkialla, ei vain tehtaviss3 tail
|oppituokioissa. Oppimisen kannalta olisi hyoddyllistd tehdad matematiikasta

I

(——— Ihauskaa (Parviainen, 2024c). On jo saavutettu paljon, jos onnistutaani
§ [Kytkemaan kiinnostava matemaattinen sisaltd hoitotilanteisiin (Vartiainen,I
I\2023, s.93; Parviainen, 2024c). ]
________________________________________ -’



Tuodaan matikka arkeen
N )

Suklaalevyssa on kahdeksan bﬁaq
suklaata. Jos otat siita neljaq,
kuinka monta palaa suklaata

ystavallesi jaa?

Enta jos otat vain kaksi palaa?

Lasketaan yhdessa!



Varhaisten matemaattisten taitojen kehittyminen

|ParV|a|sen (2024b) mukaan matemaattisia ajattelu- ja paattelytaidot voidaan jakaa neljdan kentt3an, JOltal
lovat (1) matemaattis-looginen ja analyyttinen ajattelu, ongelmanratkaisu ja paattely, (2) vertaaminen, (S)I
[luokittelu ja (4) sarjoittaminen. N&istd numeerisiin taitoihin luokittuvat (1) ja (2) ja avaruudellisen ajattelun|
|taitoihin (3) ja (4) (Parviainen, 2024b). Numeeriset taidot liittyvat vahvasti lukumaaraisyyden tajuun, kuten|
l|askemiseen ja vertailuun, kun taas avaruudellinen ajattelu sisaltda luokittelun ja sarjoittamisen, jotka
(auttavat ymmartamaan tilaa, muotoja ja jarjestysta. l

ILukumaaralsyyden taju, laskemisen taidot, matemaattlstenl
{suhtelden ymmartaminen seka aritmeettiset perustaidot ovat!

. o |varhaisia ja keskeisid matemaattisia taitoja. (Mononen ym., 2017, s.|
Miten sarja jatkuu? 142). Jotta voimme ymmartdd matemaattisia oppimisvaikeuksia,I
jtulee meidan ymmartaa keskeisten matemaattisten taitojen,

—~ " Ikehityksesta. Se tarkoittaa sita, ettd tieddmme missd i&ssal

/ \ ) | | / jvoimme olettaa lapsen hallitsevan erilaisia matemaattisia taitoja.
_/_A \\/ 1| _/_A ® @ ® |\Vertailu tavanomaiseen kehitykseen on tédman jalkeen vastaj

Imahdollista. Kehityksellisen taitojen jatkumojen ymmartaminenl
Imahdolllstaa sen, etta voimme tukea lasta oppimaan uu3|a:
[haastavampla taitoja. (Mononen ym., 2017, s. 15). [
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[ Erojen havaitseminen lukumaarissa eli lukumaaraisyyden taju on ei-kielellinen ja synnynnainen kyky, jolla onl

Isuuri merkitys myohempien matemaattisten taitojen kehitykselle. Lukumaarallisyyden tajulla ‘carkoitetaanI
|lapsen kykya eritella lukumaarien tai lukujen eron arvioimista likipitden tai pienten lukumaéarien, ykkosesta|
Ineljaan, tasmentamistd ilman yksittdistd laskemista nopeasti. Hyvan lukumaaraisyyden tajun omaaval
ihminen pystyy nopeasti kertomaan, ettd luku 87 on suurempi kuin luku 45, sekd erottamaan nopeastil
Ikuvasta kumman vérisiad pisteitd on enemman, jos kuvassa on kahden erivérisia pisteita. (Mononen ym.,|
12017, 5.18-19).
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[Kielen kehittyessa pienet lapset alkavat laskemaan puhekielisilld lukusanoilla ”yy, kaa, koo, nee” jal

|vaikuttaa ymmartavan talld olevan erityinen merkitys, mutta han ei vield kaytd niita sanoja laskeakseenI
lesineiden lukumaara. Hiljalleen lapsi aloittaa kuitenkin lukusanalorua laulaessaan osoitella esineit3, joka on|
Ilukuméérén laskemiselle alkuvaihe. Joukko laskemisen periaatteita on: (1) lapsen tulee osata ilmaistal
|oikeassa jarjestyksessa lukusanat, (2) ymmarrys siits, ettd laskujarjestykselld ei ole valia, kunhan vain|
liokaisen lelun laskee vain kerran, (3) yksi yhteen suhde eli ymmarrys siita, ettd kohdistaa lukusana jal
|osoittava ele leluun yhtaaikaisesti, ja (4) viimeisen sanotun lukusanan olevan todellinen lukumaara esineillel

I\eli kardinaalisuus. (Mononen ym., 2017, s.21). ]
________________________________________________________ -



Matemaattisten suhteiden ymmartadminen sisaltda eri alakategorioita, joita on mm. matemaattis-loogiset
taidot, ymmarrys matemaattisten symbolien kayttdtarkoituksesta, paikka-arvo ja kymmenjarjestelmé seki
aritmeettiset periaatteet. Naistd koostuu taitokokonaisuus, jolle yhteistd on matemaattisten suhteiden
ymmarrys. Matemaattis-loogiset taidot sisaltavat vertailukdsitteet, enemman, vdhemman, vahiten ja eniten,
eli talld tarkoitetaan lasten kykya oppia vertailemaan matemaattisessa mielessa erilaisia asiayhteyksia.
Matemaattisissa symboleissa opetellaan laskuoperaatioita kuvaavia symboleja kuten plusmerkki (+) ja
miinusmerkki (-). Lisdksi lapsi oppii ymmartdmaan vertailusymboleja kuten yhtdsuuruusmerkki (=)
esimerkkina. Aritmeettisilla perustaidoilla tarkoitetaan laskutaitoja. Tyypilliset yhteen-, vidhennys-, kerto- ja
jakolaskutaitoja kuuluvat aritmeettisten perustaitojen "sateenvarjon” alle (Mononen ym., 2017, s. 23-27).




Viereisilla korteilla on kaksi e Y [ A
eri lukua. Tiedatko kumpi
niista on suurempi?

Kuinka paljon luvuilla on
eroa?




Leikillisin keinoin luodaan kiinnostusta matematiikkaan

(Seuraavassa pohditaan erilaisia leikillisia esimerkkeja, joiden avulla voidaan huomaamatta yhdistégl
Iesimerkiksi leikkia matematiikkaan. Esimerkiksi vertailua ja mittaamista voidaan tehda Legoilla tai muillal
|rakennuspalikoilla esimerkiksi “kummalla tornilla on enemmén palikoita?” tai “kuinka monta palikkaal
|tarvitaan, jotta saamme yhta korkean tornin kuin viereinen torni on?”. Lapset voivat harjoitella ajan kasitteital
lseuraamalla paivan tapahtumia, esimerkiksi ”kuinka kauan kestaa, ettd padsemme ulos leikkiméan?” tai|

| ’kumpi kulkee saman matkan nopeammin, auto vai polkupyora?”. l
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1 |’ Rytmiikkaa ja toistuvia kuvioita voi opetella laulujen ja tanssien kautta,\|

LI |n&in lapset voivat oppia esimerkiksi sdanndnmukaisia toistuvia sarjoja.

== ITama kehittdd matemaattista ajattelua (Parviainen, 2024c). Samoin

I, |

L | |leikkien kautta voidaan laskea kuinka monta hyppyéa jaksaa hypéatél

== ® == Iperékkéin tai "kuinka monta kertaa pallon voi pomputtaa?”. Leikkien!

L N L Jalkeen  lelujen  siivous voidaan muuttaa matemaattiseksi|

—— Kummalla —— Iharjoitukseksi esimerkiksi lajittelemalla lelut varien, koon tai muodonl
I : I

- tornilla on - Imukaan. Laitetaanko esimerkiksi kaikki siniset autot samaan|

—— enemman —— }laatikkoon ja kaikki neliskulmaiset lelut toiseen laatikkoon? Ruokailun]

palikoita? ljalkeen lapset voivat auttaa laittamaan astiat tietyssa jarjestyksessal

\ayhmiteld erikokoiset kupitja lavtaset b



Geometrisia kuvioita voidaan
luokitella esimerkiksi varin tai

muodon perusteella
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[Erilaiset pelit, joissa lapset lajittelevat tai yhdistavat paloja, voivat tukea matematiikan perusteita, kutenl

{loogista ajattelua, geometriaa ja numeroiden hahmottamista (Parviainen, 2024b; Parviainen, 20240).}
| Perinteiset palapelit ovat tédssa hyvana apuna. Pallopeleissa tai piirtdmisessa voidaan harjoitella esimerkiksi|
Inumeroiden ja muotojen tunnistamista ja laskemista. Muotoja voidaan etsia myds ulkoa esimerkiksil
Iurheilukentélté. Kauppa- ja kotileikit tarjoavat mahdollisuuden harjoitella laskemista ja aritmetiikkaa. Lapsil
Ivoi “ostaa” leikkiruokia ja laskea leikkirahoja tai maaria, esimerkiksi ”paljonko ndma omenat maksavat?” tail

|\”kuinka monta omenaa sinulla on?”. )
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[Lukumaaraisyyden taju, laskemisen taidot, matemaattisten suhteiden ymmartaminen sekd aritmeettisetl

Iperustaidot ovat varhaisia ja keskeisid matemaattisia taitoja. (Mononen ym., 2017, s. 42). Jotta voimmel
l[ymmartad matemaattisia oppimisvaikeuksia, tulee meidan ymmartaa keskeisten matemaattisten taitojen|
|kehityksests. Se tarkoittaa sits, ettd tieddmme missa idss3 voimme olettaa lapsen hallitsevan erilaisial

Imatemaattisia taitoja. Vertailu tavanomaiseen kehitykseen on taman jalkeen vasta mahdollista.I

| Kehityksellisen taitojen jatkumojen ymmartdminen mahdollistaa sen, ettd voimme tukea lasta oppimaanl

|\uusia haastavampia taitoja. (Mononen ym., 2017, s. 15). jl
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[ Kuinka monta omenaa tassa on? J
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Otetaan esimerkki

Tanaan on pizzapaiva ja jokainen
lapsista saa samankokoisen palan
pizzaa! Ryhmassa on viisi lasta, kuinka
moneen osaan pizza pitaa jakaa?

Viiteen!

Yksi pizza ja viisi
lastal

1+1+1+1+1=5

.

¢
“
[

Yksi pala jokaiselle! )




Erojen havaitseminen lukumaarissa eli lukumaaraisyyden taju on ei-kielellinen ja synnynninen kyky, jolla on
suuri merkitys mydhempien matemaattisten taitojen kehitykselle. Lukumaéarallisyyden tajulla tarkoitetaan
lapsen kykya eritelld lukumaarien tai lukujen eron arvioimista likipitden tai pienten lukumaéarien, ykkosesta
neljaan, tasmentamista ilman yksittdistd laskemista nopeasti. Hyvan lukumaaraisyyden tajun omaava
ihminen pystyy nopeasti kertomaan, ettd luku 87 on suurempi kuin luku 45, sekd erottamaan nopeasti
kuvasta kumman varisia pisteitd on enemman, jos kuvassa on kahden erivérisia pisteitd. (Mononen ym.,
2017, s.18-19).

Kumman varisia palloja on
enemman?

Kielen kehittyessa pienet lapset alkavat laskemaan puhekielisilld lukusanoilla ”yy, kaa, koo, nee” ja
vaikuttaa ymmartavan talld olevan erityinen merkitys, mutta han ei vield kaytad naitd sanoja laskeakseen
|esineiden lukumaara. Hiljalleen lapsi aloittaa kuitenkin lukusanalorua laulaessaan osoitella esineit3, joka on
lukumaaran laskemiselle alkuvaihe. Joukko laskemisen periaatteita on: (1) lapsen tulee osata ilmaista
oikeassa jarjestyksessd lukusanat, (2) ymmarrys siitd, ettd laskujarjestykselld ei ole valid, kunhan vain
jokaisen lelun laskee vain kerran, (3) yksi yhteen suhde eli ymmarrys siit3, ettd kohdistaa lukusana ja
osoittava ele leluun yhtaaikaisesti, ja (4) viimeisen sanotun lukusanan olevan todellinen lukumaar3 esineille
eli kardinaalisuus. (Mononen ym., 2017, s.21).




|taidot, ymmarrys matemaattisten symbolien kayttétarkoituksesta, paikka-arvo ja kymmenjarjestelma seka!
laritmeettiset periaatteet. Naistd koostuu taitokokonaisuus, jolle yhteistd on matemaattisten suhteiden|
[ymmarrys. Matemaattis-loogiset taidot sisaltavat vertailukasitteet, enemman, vdhemman, vahiten ja eniten,|
leli talla tarkoitetaan lasten kykya oppia vertailemaan matemaattisessa mielessé erilaisia asiayhteyksié.l
IMatemaattisissa symboleissa opetellaan laskuoperaatioita kuvaavia symboleja kuten plusmerkki (+) jal
Imiinusmerkki (-). Lisdksi lapsi oppii ymmartamasan vertailusymboleja kuten yhtisuuruusmerkki (=)l
iesimerkkiné. Aritmeettisilla perustaidoilla tarkoitetaan laskutaitoja. Tyypilliset yhteen-, vdhennys-, kerto- jaj
akolaskutaitoja kuuluvat aritmeettisten perustaitojen ”sateenvarjon” alle (Mononen ym., 2017, s. 23-27). /I
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(Miké'l naista lautasista on isoin?]
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Opettajan rooli innostuksen herattdjana

|Kysymyksia, jotka herattavat ajattelua, ja tarjota valineitd ja ymparistdija, jotka tukevat heidan matemaattista
Itutkimustaan (Vartiainen, 2023, s. 35; Wager, 2013, s. 168; Parviainen, 2024c). Lisdksi opettajan tulisi]
|[varmistaa, ettd matematiikan oppiminen on sek3 hauskaa ettd merkityksellista lapsille. Vartiainen ym. (2023,
|s. 74) korostavat, ettd lapsilédhtdisessa ymparistdssa lapset paasevat jakamaan havaintojaan ja ratkaisujaanl
Ivertaisryhmissé, mika rikastuttaa heidan ymmarrystaan matemaattisista kéasitteista. Yhteistoiminnallinenl
Joppiminen leikin ja arjen tilanteiden kautta tarjoaa lapsille mahdollisuuden tutkia matematiikkaal

Iluonnollisella ja kiinnostavalla tavalla. I
I

- _ - - """ - - "= --———"————————————————— ~
|Opettajan on oltava valmis tarttumaan naihin hetkiin improvisoiden, kuten Wagerin (2013, s. 171) esimerkkil

IMarie—opettajasta osoittaa. Han laajensi lasten kuvioiden luomista kysymyksilla ja ryhmakeskusteluilla, |
|jolloin oppiminen syveni. Vastaavia mahdollisuuksia voi syntyd missa tahansa paivakodin arkitilanteessa —|

|\esimerkiksi ruokailun aikana tai ulkoleikeissa. }|
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Opettajan on oltava valmis tarttumaan naihin
hetkiin improvisoiden, kuten Wagerin (2013, s.
171) esimerkki Marie-opettajasta osoittaa. Han
laajensi lasten kuvioiden luomista kysymyksilla
ja ryhmakeskusteluilla, jolloin oppiminen
syvenl. Vastaavia mahdollisuuksia voi syntya
missa tahansa paivakodin arkitilanteessa —
esimerkiksi ruokailun aikana tai ulkoleikeissa.




On tarkeaa, ettd opettaja yllapitdd tasapainoa suunnitellun ja spontaanin opetuksen valilla (Vartiainen ym.,
2023, s. 76). Tama tarkoittaa, ettd lapsilla on mahdollisuus kayttds matemaattisia taitojaan arjen tilanteissa
omalla tahdillaan, samalla kun opettaja ohjaa ja tukee heitd matemaattisten oivallusten tekemisessa.
Kokopéaivapedagogiikka tarjoaa ainutlaatuisen mahdollisuuden integroida matematiikan oppiminen lasten
jokapaivaiseen toimintaan. Opettajan rooli on keskeinen tdssa prosessissa: hdnen tulee olla herkk3 lasten
|[luonnollisille oivalluksille ja rohkaista heitd tutkimaan matematiikkaa arjen tilanteiden kautta. Kun
|matematiikkaan liittyvat taidot ja kasitteet syntyvéat leikin ja péivittdisen toiminnan yhteydessa, oppiminen on

lapsille merkityksellistd ja innostavaa. Tama lahestymistapa varmistaa, ettd jokaisella lapsella on
mahdollisuus kehittdd matemaattista ajatteluaan luontevalla ja kiinnostavalla tavalla (Vartiainen ym., 2023, s.
76; Wager, 2013, s. 178).




Eskareiden matikka - Syksy

/'_ _________ ™~ / _________ ™~ / _________ ™~
: ELOKUU } : SYYSKUU } | LOKAKUU }
. i . | l i
|« Erilainen ja | |« Luokitteluja | |« Sijainti- ja |
I samanlainen } | ominaisuuksien { | suhdekasitteet I
I e Lukumaarien | I vertailu | I e Luku 1 |
| havainnointija | |  Eroavaisuudet | | ¢ Lukumaaran I
|  hahmottaminen }I | « Yhta monta }I |  muutos |
\__ e _ N _ N !

(o r Rt~ ~ipr ot o \ (it s tioe e \\

| MARRASKUU | | JOULUKUU |

| I l I

I e Ominaisuuksien | I e Sarjan ja kuvion |

| Vvertailu = | Jatkaminen I

| « Luku 2 | | « Luku 4 |

I\\- Luku 3 /I IL. Kertaamista /I

Suunnitelman pohjana on kaytetty Editan Eldk6on! Eskari -materiaalia, Matikasta moneksi - Toiminnallista matematiikkaa varhaiskasvatuksesta esiopetukseen (Kajetski &
Salminen, 2018), sekad SanomaPron Milli 1 -kirjaa.



Eskareiden matikka - Kevat
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| « Ongelmanratkaisu I | | | « Ongelmanratkaisu I
| ja hahmottaminen | I * Rakentelu | | ja koodaaminen |
| | e Looginen pééttelyI | |
| » Luku5 | I . Luku 7 | | » Luku8 |
| « Luku 6 | \ ,I | « Luku9 I
N 4 e — - e e e e —— -~
C giigTueL \| SN \|
i HUHTIKUU | | TOUKOKUU |
I |
I e Lukumaarien I I |
| vertailu I | ° Yhteenlas.k.u I
| « Luku10 (0) I | ° Kauppalglklt I
{ . Kello /| I\ « Kertaamista /|

Suunnitelman pohjana on kaytetty Editan Elak6dn! Eskari -materiaalia, Uusi Matikasta moneksi - Toiminnallista matematiikkaa varhaiskasvatuksesta esiopetukseen (Kajetski &
Salminen, 2018), sekad SanomaPron Milli 1 -kirjaa.
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